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آن مرد سپيد موي مرا به نام صدا كرد. ناگهان به خود آمدم 
و از دريايي كه داشت مرا در خود غرق و از جمع دور مي كرد، 
ــبختانه، هنوز در محوطه ي اداره ي  ــتم. خوش پاي بيرون گذاش
آموزش وپرورش سيرجان ايستاده بوديم و ثانيه اي بيش نگذشته 
بود. من كه هميشه از آن مي ترسيدم به سرنوشت آن دوست سرد 
و گرم چشيده اي دچار شوم كه هر وقت احوالش را مي پرسي، 
بي درنگ روي يكي از چند فايل خاطره ي درون ذهنش كليك 
و آن را باز مي كند و بي توجه به حوصله ي شنونده، هرچه درون 
ــحال شدم كه حداقل بلند بلند  دارد بيرون مي ريزد، از آن خوش
فكر نكرده ام و همه ي آن چه را نوشتم فقط در ذهن مرور كرده 

بودم!
آه، ديديد چه شد؟ از همه چيز نوشتم، الاّ از جلسه اي كه در 
سيرجان با جانشينان جوان خود درباره ي مجله ي رشد آموزش 
زيست شناسي داشتم. بگذريم، مي ترسم حوصله ي شنيدنش را 

نداشته باشيد! پس بگذاريد بماند تا به عمل كار برآيد.
باري سخن از تغيير در گذر زمان شد كه در زيست شناسي به 
آن تكامل مي گوييم. در اين شماره ي تابستاني گزارش مفصلي از 
جلسه ي نقد و بررسي مباحث تكامل و پيدايش حيات در كتاب 
زيست شناسي پيش دانشگاهي درج كرده ايم، همراه با ترجمه ي 
ــخنراني هاي تاريخي درباره ي انديشه هاي  يكي از مهم ترين س
ــي تكاملي از زبان تئودوسيوس دابژانسكي تحت  زيست شناس
عنوان «در زيست شناسي هيچ چيزي معني ندارد، مگر در پرتو 

تكامل». تابستان پرباري داشته باشيد. 
سردبير

پي نوشت _______________________________________________�

ــيرجان براي برافروختن آتش اوليه ي تنور از آن  ــاني آتش مي گيرد و در س 1. بوته اي كه به آس
استفاده مي كردند.

2. Brain storming
ــت يك  ــلول، آن را به نادرس ــباهت ظاهري تخم مرغ به س 3. عوام به احتمال زياد، به علت ش
ــلول مي پندارند، مثلاً، شوربختانه، چند سالي است بدون آن كه آب از آب تكان بخورد، اين  س
پندارِ نادرست در صفحه ي 158 كتاب درسي علوم تجربي سال اول راهنمايي جا خوش كرده 

است!
4. گونه اي پيشرفته تر از اين نوع ميكروسكوپ ساده را در اين نوشته معرفي كرده ايم: آزمايشگاه 

آسان، رشد آموزش زيست شناسي، شماره ي 63، تابستان 1385.
ــران زمين در شهر ريودوژانيرو برزيل برگزار شد. تنوع زيستي  ــال 1992 كنفرانس س 5. در س
ــد و گروهي اين  ــته ش ــتم ها در اين كنفرانس  به بحث گذاش و اهميت آن در پايداري اكوسيس

كنفرانس را زادگاه علم تنوع زيستي مي دانند.
6. Biodiversity
7. Species richness
8. Relative abundance of species
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اشاره
كتاب درســى زيست شناسى پيش دانشگاهى فعلي در پى تغيير شيوه ى اجرايي نظام آموزشى متوسطه، برنامه ريزى 
ــاله ى خود چند  ــال 1381 به كلاس هاى درس راه يافت. اين كتاب در طول عمر هشت س و تأليف شــد و در مهرماه س
تغيير را پشت سر گذاشت. در حالى كه تغييرها در چاپ سال هاى 1382 تا 1387 عمدتاً با هدف رفع اشكال هاى علمى، 
ويراستارى و چاپى انجام شد، اما تغيير در چاپ 1388 از جنس ديگرى بود: رفع دغدغه ها و نگرانى هايى از نوع تربيتى و 
فرهنگى؛ يعنى تغيير با نگاه به رويكرد فرهنگى ـ تربيتى؛ كه چند سالى است دفتر برنامه ريزى و تأليف كتاب هاى درسى 

توجه ويژه اى بدان دارد.
ــاله و هم چنين برنامه ى جديدى كه در انتظار پيمودن آخرين مراحل  ــاله، عمر هشت س ــايد مُهر عدم تغيير دو س ش
تصويب است، ضرورت برگزارى چنين نشستى را كم رنگ كند. اما محور نقد كه به مباحث پيدايش حيات و تغييرگونه ها 
اختصاص داشت و نيز حضور دوباره ى اين مفاهيم (اگرچه خلاصه تر) در برنامه ى درسي جديد زيست شناسى، برگزارى 
اين نشست را موجه كرد. انتظار است كه دستاوردهاى اين نشست بتوانند در خصوص چگونگى پرداختن به مباحث 

مذكور در كتاب هايى كه بعداً تأليف خواهند شد، مؤثر و راه گشا باشند.
در اين نشست، دكتر جمشيد درويش، مدير گروه پژوهشى جونده شناسى دانشكده ى علوم دانشگاه فردوسى مشهد 
(صاحب نظر علمى)؛ دكتر حسين سوزنچى، عضو هيئت علمى دانشگاه امام صادق (صاحب نظر دينى)؛ سيدعلى آل محمد 
(كارشناس كتاب هاى آموزشى)؛ دكتر سيد عليرضا رجبيان (دبير زيست  شناسى) و محمدكرام الدينى (نماينده ى مؤلفان) 
ــهر تهران، مناطق شهر تهران و  هر يك از جايگاه تخصصى خود در حضور ســرگروه هاى آموزش زيست شناســى ش
ــتان تهران، و نيز جمعى از دبيران زيست شناسى پيش دانشــگاهى شهر تهران، به نقد و بررسى كتاب  ــتان هاى اس شهرس
مذكور پرداختند. اين نشست با مديريت دكتر يارمحمد باى، كارشناس مسئول گروه هماهنگى متوسطه (دفتر برنامه ريزى 
و تأليف)، از ســاعت 9 تا 12 بيســت ودوم دى ماه 1388 در سازمان پژوهش و برنامه ريزى آموزشى برگزار شد. به دليل 

اهميت اين نشست، خلاصه اى از آن به نظر شما مى رسد.

دكتر يارمحمد باى در آغاز نشست نقد و بررسى، با اشاره 
ــى كتاب هاى درسى در  به اين كه اين روزها فضاى نقد و بررس
رسانه هاى كشور گسترش يافته است، فضاى دفتر برنامه ريزى و 
كلّيت سازمان پژوهش و برنامه ريزى آموزشى را فضايى مى داند 
ــى  كه از نقدهاى تخصصى و علمى برنامه ها و كتاب هاى درس
استقبال مى كند. وى معتقد است بيش تر نقدهايى كه در رسانه ها 
انجام مى شوند، غيركارشناسى اند. او در پرداختن به انتظار دفتر 
ــزى از نقد گفت: «هدف كلى ما در دفتربرنامه ريزى و  برنامه ري
تأليف كتاب هاى درسى، رسيدن به يك متدولوژى جامع از نقد 
ــت... ما به دنبال متدولوژى اى هستيم كه هم  ــى اس كتاب درس
ــد.» وى كتاب درسى  براى مؤلفان و هم براى منتقدان الگو باش
را فقط محصول دست نوشته  هاى مؤلفان نمى داند، بلكه معتقد 
ــت كتاب درسى تنديس تراش خورده اى است كه معلمان،  اس
دانش آموزان و متخصصان موضوعى در تكوين آن نقش دارند. 
باى در ادامه با تأكيد بر اين كه آناتومى نقد در سازمان پژوهش 
ــى هنوز بر اين زوايا استوار نشده است و  و برنامه ريزى آموزش

ــت امروز، نقد فقط بر اساس محور تعيين شده  اين كه در نشس
انجام مى پذيرد، زواياى نقد كتاب درسى را اين گونه بيان كرد:

ــى و برنامه ريزى درسى  «زاويه ى اول، برنامه ريزى آموزش
ــت. شايد بتوان ده ها عنوان استخراج كرد تا كتاب درسى را  اس
از اين منظر در معرض نقد قرار داد. منتهى حداقل انتظار ما از 
آن ده ها عنوان اين است كه آيا كتاب درسى متناسب با راهنماى 
ــى توليد شده است يا نه؟ اين مهم ترين هدف از  برنامه ى درس

ديدگاه برنامه ريزى درسى و آموزشى است.

ــت. از اين نظر  زاويه ى دوم، نقد محتواى علمى كتاب هاس
متخصصان موضوعى مى توانند به ما كمك كنند. امروز انشعاب 

ــازمان پژوهــش و برنامه ريزى آموزشــى  س
ــى برنامه ها و  ــاى تخصصــى و علم از نقده

كتاب هاى درسى استقبال مى كند
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ــت. انتظار ما اين  ــده اس علوم در حوزه هاى مختلف فراوان ش
ــاخه اى كه تخصص  ــت كه متخصصان موضوعى در هر ش اس

دارند به نقد كتاب درسى بپردازند.
ــوم، نقد آناتومى، فيزيك و پويايى كتاب درسى  زاويه ى س
است. در اين جا بيش تر، كميتّ مورد نظر است؛ مانند وضعيت 
عكس ها، قلم، گرافيك، قطع كتاب و نيز وضوح عناصر تصويرى 
ــى از محتواست. هر تصوير  در كتاب. به هر حال تصوير بخش
مناسب آموزشى قابليت جانشينى با كلمه هاى آموزشى فراوانى 

را دارد.
زاويه ى بعدى، نقد از ديدگاه اجرا و در مقام عمل است كه 
ــان صلاحيت بيش ترى براى نقد كتاب دارند، مثلاً   در آن معلم
چگونگى روش هاى تدريس، تناسب آن با بودجه بندى و زمان 

تدريس.

ــه دانش آموزان  ــت ك ــه ى ديگر نقد، چگالى محتواس زاوي
مى توانند از اين ديدگاه به ما كمك بيش ترى بكنند. آيا مفاهيم 
كتاب درسى با ماتريس پردازش ذهنى دانش آموزان همخوانى 

و تناسب دارد يا نه؟
زاويه ى جديدى كه در دفتر برنامه ريزى و تأليف ايجاد شده 
است، نقد از منظر رويكرد است. ما رويكرد فرهنگى ـ تربيتى 
ــازمان پذيرفته ايم، و معتقديم  ــه عنوان رويكرد غالب در س را ب
كه كتاب هاى درسى از اين ديدگاه نيز مورد نقد و بررسى قرار 
ــى عناصري بى روح نيستند.  گيرند. به هر حال كتاب هاى درس
ــا به مثابه فضا و هاله اى بر  ــوژى و جهان بينى و ارزش ه ايدئول
محتواهاى آموزشى به مثابه متون انطباقى هر حوزه ى يادگيرى 
ــوزنچى روى  ــراف دارند. امروز تمركز اصلى آقاى دكتر س اش

ــن ديدگاه خواهد بود. ما چند  ــد يكى از مباحث كتاب از اي نق
ــى است.  رويكرد داريم، يك رويكرد خاص برنامه ريزى درس
ــى  ــوزه ى يادگيرى از رويكردهاى خاص برنامه ى درس هر ح
بهره مند مى شوند. علاوه بر آن يك رويكرد هم خاص آموزش 
زيست شناسى است كه آن را متخصصان زيست شناسى پيشنهاد 
ــازمان دهى محتوا داريم كه  مى دهند. يك رويكرد از ديدگاه س
ــت. رويكرد فرهنگى ـ تربيتى  ــى اس باز مُلهم از برنامه ى درس
مورد نظر سازمان كه به آن اشاره كردم، در واقع رويكردى عام 
ــمت بينش توحيدى هدايت  ــت. آيا اين كتاب ها ما را به س اس
ــد و اندازه ما را به  ــى تا چه ح مى كنند يا نه؟ اين زيست شناس
سمت فلسفه ى حيات مبتنى بر ايدئولوژى و تعاليمي كه داريم 
ــات در اين كتاب ها درون  ــير پيدايى حي رهنمون مى كند؟ تفس
ــن زاويه ى جديدى از نقد  ــت يا برون  مرجعى؟ اي مرجعى اس
ــت و كتاب هاى درسى در سال هاى اخير از اين زاويه مورد  اس

نقد و بررسى قرار گرفته اند.»
پس از اين مقدمه و معرفى افراد؛ محمد كرام الدينى، ضمن 
گرامى داشت ياد دكتر اصغر نيشابورى و دكتر حسن ديانت نژاد، 
ــين شوراى برنامه ريزى  ــتاد بزرگوارى كه از اعضاى پيش دو اس
زيست شناسى متوسطه و پيش دانشگاهى بودند، تغيير شيوه ى 
ــى را درسال 1377 به توفانى تشبيه كرد و  اجرايى نظام آموزش
گفت: «كاروان برنامه ريزى ما پيش از برنامه ريزى، پژوهش هاى 
تطبيقى، و نيازسنجى را به انجام رساند؛ اما هنوز به ميانه ى راه 
نرسيده بود كه توفانى وزيدن آغاز كرد... توفان همانا تغيير شيوه ى 
اجرايى نظام جديد آموزش متوسطه بود از نيم سالى ـ واحدى 
به سالى ـ واحدى؛ نه به سبب تغيير شيوه توفانش مى ناميم كه 
به علت كاهش تعداد واحدهاى زيست شناسى متوسطه، تغيير 
ــى زيست شناسى و ادغام آزمايشگاه با  همه ى عنوان هاى درس
ــى. برنامه ريزى براى  ــرى، بدون اختصاص وقت كاف درس نظ
ــت؛ آن هم نه  ــن تغييرى به جا دادن بحر در كوزه مى مانس چني
ــان.  در يك كوزه ى بزرگ، كه در چهار كوزه ى نابرابر و ناهمس
كوزه ى اول عمومى بود، كوزه هاى دوم و سوم، اختصاصى علوم 

كتاب درسى تنديس تراش خورده اى است كه 
معلمان، دانش آموزان و متخصصان موضوعى 

در تكوين آن نقش دارند
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تجربى و كوزه ى چهارم، كوزه ى مازاد دوره ى متوسطه.»
اولين محصول آن شوراى برنامه ريزى، كتاب علوم زيستى 
ــال 1378 و آخرين آن كتاب زيست شناسى  ــت در س و بهداش
ــه و به گفته ى  ــال 1381 عرض ــگاهى بود كه در س پيش دانش
ــد كه با توجه به هدف اوليه از  ــين كتابى ش كرام الدينى جانش
تأسيس دوره ى پيش دانشگاهى، با محتوا و رويكردى دانشگاهى 
تأليف شده بود. وى با اشاره به اصلاح كتاب زيست شناسى در 
چاپ دوم، با استفاده از نظرها و پيشنهادهاى معلمان، گفت كه 
مُهر عدم تغيير اگرچه به حق است و مانع از ايجاد آشفتگى در 
ــود، اما با ماهيت پيش رونده و پوياى  ــى مى ش جامعه ى آموزش
ــى تضاد دارد. وى با اشاره به برنامه ى جديد  علم زيست شناس
زيست شناسى متوسطه و پيش دانشگاهى كه برنامه ريزى آن از 
ــده، اميدوار است كه مباحث طرح شده  ــال 1385 شروع ش س
ــت به بهبود كتاب هاى بعدى كمك كنند. وى در  در اين نشس
ادامه ى سخنان خود، به چرايى وجود مبحث پيدايش حيات و 
تغيير گونه ها دراين كتاب پرداخت و با بيان اين كه يك دوره ى 
كامل آموزش زيست شناسى با تكامل، بوم شناسى و رفتارشناسى 
ــل مبحث جديدى در  ــد، گفت: «مبحث تكام به پايان مى رس
كتاب هاى درسى نبوده، بلكه همواره از پيش از انقلاب اسلامى 
تا كنون در كتاب هاى درسى وجود داشته است و در حال حاضر 
ــوم راهنمايى، به طور فشرده وجود  ــال س نيز حتي در علوم س
ــاره به اين كه نظر دادن درباره ى تكامل  ــه با اش دارد.» او در ادام
ــفى كار او نيست، ترس از تكامل را به  از جنبه ى علمى و فلس
ــبيه كرد كه همراه با برنامه اى وارد رايانه  ويروسى رايانه اى تش
مى شود و در آن تكثير مى يابد؛ و معتقد است كه ترس از تكامل 
ــت. او در  ــده اس همراه با نظريه ى انتخاب طبيعى وارد ايران ش
توضيح مبناى اين ترس در دنياى مسيحى گفت: «يك كشيش 
ايرلندى با استناد به انجيل عمر زمين را حدود شش هزار سال 
دانسته است، اما امروزه براساس يافته هاى زمين شناختى، عمر 
ــت در اين  ــال تخمين مى زنند. بديهى اس زمين را ميلياردها س
مدت، زمان كافى براى تغيير موجودات زنده وجود داشته است. 

ــروزىِ تكامل در جوامعى  به اين علت بزرگ ترين مخالفان ام
مثل آمريكا وجود دارند... اين ها مسيحيان بنيادگرا هستند كه در 
ــان نيز تعدادى از مسيحيان هستند كه با تكامل موافق اند  كنارش
ــخنان خود با  و از آن حمايت مى كنند.» كرام الدينى در پايان س
تأكيد بر اين كه علم و دانش وابسته به فرهنگ خاصى نيست و 
محصول فعاليت و مشاركت همه ى دانشمندان جهان است، در 
ارتباط با وجود باور تغيير گونه ها در دانشمندان ايرانى اسلامى 
ــل از داروين در كتاب  ــال قب گفت: «ابوريحان بيرونى هزار س
تحقيق ماللهند به نقل از دانشمندان هندى، دقيقاً همان استدلالى 
ــت كه امروزه آن را به نام  را درباره ى موجودات زنده كرده اس
انتخاب طبيعى مى شناسيم. بيرونى مى گويد جانوران ميل دارند 

ــت و بين آن ها  ــوند، منابع محدود اس به طور تصاعدى زياد ش
ستيز درمى گيرد و در نتيجه شايسته ترين آن ها از نظر سازگارى 

با محيط باقى مى ماند و بقيه از بين مى روند.»
ــى  ــاب زيست شناس ــاپ 1388 كت ــه در چ ــور ك آن ط
ــگاهى آمده، اصلاحات اين ويراست، بر اساس نظر  پيش دانش
ــت. سوزنچى در  ــين سوزنچى انجام شده اس آقاى دكتر حس
توضيح فلسفه ى ورود خود به اين كتاب گفت: «چند سال قبل 
ــد. من در  ــتى، بحث دين دارى دانش آموزان مطرح ش در نشس
ــتباه است اگر فكر  ــاره كردم و گفتم كه اش آن جا به نكته اى اش
ــت.  كنيم تنها عامل دين دارى دانش آموزان فقط درس دينى اس
دين دارى فرايندى پيچيده است و عناصر مختلفى در آن دخالت 
ــم كه ما گاهى در  ــه ى دروس در آن دخيل اند. گفت ــد. هم دارن
برخى از درس هاى ديگرناخودآگاه جهان بينى دينى را زير سؤال 

يك دوره ى كامل آموزش زيست شناســى با 
تكامل، بوم شناســى و رفتارشناســى به پايان 
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مى بريم، اما در درس دينى مى گوييم كه دين دار باش. مثلاً بحث 
ــود  حيات را به نحوى توضيح مى دهيم كه نتيجه اش اين مى ش
كه حيات يك واكنش بين سلولى و تحولات كاملاً فيزيولوژيك 
است. اما از آن طرف در درس دينى مى گوييم كه حيات وابسته 
ــته به امر ماورايى است. طبيعى است كه  ــت، وابس به روح اس
ــى با  ــوع تحليلى را كه در درس زيست شناس ــوز آن ن دانش آم
آزمايش ها و روش هاى علمى به دست آمده، بيش تر مى پسندد. 
اين فقط يك مثال بود كه شايد خيلى هم دقيق نباشد. ادعاى من 
اين بود بخواهيم يا نخواهيم پشت پرده ى هر تئورى علمى يك 
جهان بينى است. چه ما متوجه آن جهان بينى باشيم چه نباشيم.» 
ــت كه در كتاب هاى درسى، در دوره ى آموزش  وى تأكيد داش
ــى، نه فقط دانش علمى، بلكه نوعى فرهنگ نيز همراه با  عموم
آن منتقل مى شود. از اين رو بايد اين انتقال فرهنگ را در همه ى 

متون درسى جدى گرفت.
ــه با تأييد گفته ى كرا م الدينى در ارتباط با ترس  وى در ادام
ــفه ى مسيحيت و دعواى بين  از نظريه ى تكامل، به ضعف فلس
ــرد، و با رد چنين  ــاره ك طرفداران خلقت گرا* و تكامل گرا اش
ــور ما  ــيوه اى در طرح موضوع تكامل گفت: «در فضاى كش ش
خيلى وقت ها بحث ها از همين صنف است و من چنين تقابلى 

بين خلقت و نظريه ى تكامل را قبول ندارم.»
ــوان درباره ى  ــفى نمى ت ــت كه به لحاظ فلس او معتقد اس
ــتى نظريه ى تكامل قضاوت كرد، زيرا فلسفه   درستى يا نادرس
ــود و اگر بنا  به اين بحث هاى خاص علوم طبيعى وارد نمى ش
بر قضاوت باشد، مى توان نظريه ى تكامل را هم راستا با مبحث 
ــلامى دانست. به نظر او مهم  حركت جوهرى در فلسفه ى اس
ــا هر دو نگاه  ــل داروينى قابليت توضيح ب ــت كه تكام اين اس
ــتى را دارد. وى دغدغه ى خود را وجود  توحيدى و ماترياليس
ــتى اى بيان كرد كه ناخودآگاه  نگاه هاى توحيدى و يا ماترياليس
در ارائه ى نظريه ها منتقل مى شوند و افزود كه مى توان رگه هاى 
نگاه ماترياليستى را در درس هاى ديگر نيز پيدا كرد. وى معتقد 
ــى، مى توان به  ــواى داده هاى تجرب ــت بدون تغيير در محت اس
اصلاح برخى از مفاهيمى پرداخت كه القائات خاصى دارند. او 
در اين باره توضيح داد: «مثلاً كلمه ى تصادف به نحو غيرمستقيم 
القا مى كند كه اين نظام تحولات از تك سلولى  تا آدم بر اساس 
ــت و هيچ اراده اى  ــاب و كتاب رخ داده اس اتفاق و بدون حس

آن را تدبير نمى كند، به اين دليل گفتم به جاى كلمه ى تصادف 
ــن درارتباط با ايراد  ــد تدبيرهاى نهفته در عالم.»هم چني بگذاري
كلمه ى شانس گفت: «آن چه ما شانس مى گوييم، يعنى مواردى 
است كه دقيقاً علت حادثه را كشف نكرده ايم و در واقع نسبت 
ــم. چرا همين مطلب را بيان نكنيم؟  به علت حادثه بى اطلاع اي
ــلاً كلمه ى احتمال را مطرح مى كنيم كه دلالت بر ميزان علم  مث
ما دارد، نه كلمه ى شانس را كه دلالت بر چگونگى واقعيت در 

عالم خارج دارد.»
سوزنچى استفاده از افعالى مانند پيدا شدند و پديدار شدند 
ــن كتاب، مورد انتقاد قرار داد و گفت: «تمام نظام عالم،  را در اي
آفرينش است،... و استفاده از عبارت آفريده شدند در درصدى 
از موارد، مى تواند به تقويت نگاه توحيدى و گسترش اين نگاه 

در ادبيات كتاب هاى درسى كمك كند.»
وى ايراد ديگر اين كتاب را بيان قطعى نظريه هاي دانشمندان 
ــت كه  ــت و گفت: «گويى حقيقت دقيقاً همان چيزى اس دانس
ــيارى از اين نظريه ها،  ــت آورده اند، در حالى كه بس آن ها به دس
ــت كه فعلاًَ در علم پذيرفته شده اند و چه بسا با  نظريه هايى اس
ــاى جديدتر و صحيح ترى مطرح  كاوش هاى بيش تر، نظريه ه
شوند... بايد تا حد امكان بر مفهوم احتمالى بودن اين نظريه ها 
تأكيد كرد تا القا نكنيم كه علم همين است و ديگر راه هر گونه 

نظريه پردازى بسته است.»
ســوزنچى با بيان اين كه ضرر استفاده ى بى منطق از آيات 
ــت،  ــودش اس ــى بيش از س و روايات در متن كتاب هاى درس
گفت: «نبايد با يافتن هر شباهتى، آيه يا روايتي را به يك مطلب 
ــود،  تجربى گره زد، اما اگر ظرافت هاى مطلب جدى گرفته ش
ــازى و دقت، ضمن بعضى از مباحث كتاب  مى توان با زمينه س
ــى، با توجه به مناسبتى كه دارد از آيات و روايات استفاده  درس
كرد.» او ادامه داد: «با توجه به زمينه سازى هاى علمى و افزودن 
كلمه ى تدبير در ساختار متن و با توجه به اين كه در متن كتاب، 
بحث انتخاب طبيعى، و سپس انتخاب مصنوعى به قدر كافى 
ــه ى 120 كتاب، يك بيش تر بدانيد  ــده بود، براى صفح بيان ش
پيشنهاد دادم و در آن ـ با اشاره به مطلب متن كتاب كه انتخاب 
مصنوعى را نوعى الگوگيرى از انتخاب طبيعى دانسته ـ بيان شد 
كه اگر اين انتخاب مصنوعى، نيازمند چنين تدبير و برنامه ريزى 
دقيقى است، آيا نسخه ى اصلى آن يعنى انتخاب طبيعى، تحت 
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تدبيرى به مراتب پيچيده تر و عميق تر نيست؟ و آيا اين دلالت 
ــيار تواناتر ندارد كه نظام آفرينش را  بر وجود يك تدبيرگر بس
طورى طراحى كرده است كه دائماً به سوى بهتر شدن هدايت 
مى شود؟ سپس آيه ى الذى احسن كل شى خلقه ثم هدى را به 
متن افزودم، آيه اى كه در كتاب آورده نشد، ... با فضاسازى هايى 
ــده بود اين جا زمينه ى آوردن آيه ى مذكور  كه در متن انجام ش
ــنهاد، نه براى متن اصلى، بلكه  ــا بود، خصوصاً كه اين پيش مهي

براى بيش تر بدانيد بود.»
ــورى تكامل را در  ــكالى دارد تئ ــا بيان اين كه چه اش وى ب
چنين فضايى آموزش دهيم، معتقد است كه با اين نوع تغييرات 
مى توان نگاه توحيدى را در جامعه گسترش داد، بدون اين كه از 
فضاى مباحث علمى خارج شد و تأكيد كرد: «ما چه بخواهيم 
ــه يك مبناى نظرى تكيه  ــه نخواهيم در بحث هاى خود ب و چ
ــت حال كه اين مبانى نظرى،  ــخن ما اين اس مى كنيم. تمام س
ناخودآگاه در بحث هاى ما وارد مى شوند، به عنوان تهيه  كنندگان 
ــى، به آن نيز توجه داشته باشيم تا نكند ناخواسته  متون آموزش

مبانى نادرستى را در بحث هاى خود القا كنيم.»
سيد على آل محمد، كارشناس كتاب هاى آموزشى در آغاز 
سخنان خود گفت: «آموزش تكامل از دو بعد قابل بررسى است. 
به عنوان رشته اى از زيست شناسى با نام زيست شناسى تكاملى1 
ــؤال هاى خاص خود را دارد، مثل فصل هايى  كه تئورى ها و س
از كتاب زيست شناسى پيش دانشگاهى كه در اين باره اند و بعُد 
ــت. اين نگرش به موضوع خاصى  دوم يك نگرش تكاملى اس
اختصاص ندارد و مى شود در همه ى شاخه هاى زيست شناسى 
ــت.» به نظر اين كارشناس كتاب هاى آموزشى، نبود  آن را داش
ــان از تكامل و برداشت هاى نادرست از آن منشأ  تعاريف يكس
ــيارى از بحث هايى است كه درباره ى تكامل روى مى دهند.  بس
ــرد واژه ى تكامل براى  ــتى كارب ــؤال بردن درس ــا زير س وى ب
ــب را از  Evolution و نظريه به جاى Theory، واژه هاى نامناس
عوامل بروز اختلاف نظرها برشمرد. او ضمن تأكيد بر تفاوت بين 
نظر و نظريه (تئورى) گفت شواهد فراوانى از تئورى حمايت 
مى كند و تا وقتى كه آن شواهد وجود دارند، تئورى پابرجا باقى 
مى  ماند. وى با تأكيد بر تئورى بودن تكامل و هم ارزش بودن آن 
با بقيه ى تئورى هاى علمى، مثل تئورى مولكولى، گفت كه دو 
تئورى سلولى و تكامل از مهم ترين تئورى ها در زيست شناسى 

هستند.
ــف  ــه اين كه يكى از اهداف علم، كش ــاره ب وى ضمن اش
نظام هاى حاكم بر جهان هستى است، افزود: «علم فقط مى تواند 
ــؤالات را با ابزارى كه دارد به  ــخ محدوده ى كوچكى از س پاس

ــت آورد.  پس ما با وقوف به اين كه علم محدوديت دارد.  دس
ــن پيش فرض ها وارد جايگاه  ــاص خود را دارد... با اي ابزار خ
تكامل مى شويم.» آل محمد با تأكيد بر اين كه پژوهش درباره ى 
ــيمى و فيزيك  ــى قبل تر در ش ــاى حاكم برجهان خيل نظام ه
ــف روابط بين كميت ها در قالب  ــده كه حاصل آن كش آغاز ش
فرمول هاست، زيست شناسى كنونى را در يك سير تاريخى، در 
حال گذر از توصيف به تحليل معرفى كرد و ابراز داشت كه در 
حوزه ى زيست شناسى اين علم تكامل و نگرش تكاملى است 
كه كليدهاى كشف نظام آفرينش را در اختيار ما قرار مى دهد. به 
باور او خصوصيات قديمى كه در موجودات زنده وجود دارند 
و تاكنون حفظ شده اند، كليدهايى هستند كه به ما راه كشف رمز 
جهان را نشان مى دهند: «مثلاً اگر همه ى سلول ها غشا دارند و 
غشا دولايه ى فسفوليپيدى است، اگر DNA دو رشته اى است 
و در ميليون ها سال تكامل هم چنان حفظ شده است، پس اين ها 
ويژگى هاى بنيادين و اساسى دنياى زنده هستند... چرا فسفوليپيد 
در ساختار غشا وارد شده است؟ چرا DNA دو رشته اى است؟ 
به اين ترتيب نگرش چرا جويانه به درون پيكره ى زيست شناسى 
وارد مى شود... . نگرش تكاملى، عامل ايجاد نگرش چرا جويانه 
ــت.» به باور آل محمد نگرش  ــى اس در آموزش زيست شناس
چراجويانه علاوه بر اين كه زيست شناسى را از حالت يك درس 

ــاً توصيفى و حفظى خارج مى كند، وحدت بخش همه ى  صرف
ــى نيز هست، و معتقد است از آن جايى  جنبه هاى زيست شناس
ــؤال تكاملى، جنبه هاى مختلف  ــخ يك س كه براى يافتن پاس
علوم زيستى به خدمت گرفته مى شوند، ارتباطات بين رشته اى 
معنا پيدا مى كند. او قدم اول در آموزش تكامل را تعريف دقيق 
و روشن از تكامل دانست و ضمن تصريح بر اين كه علم تكامل 
در پى يافتن منشأ گونه هاست و مكانيسم گونه زايى را بررسى 
مى كند، افزود موضوع منشأ حيات مورد توجه دانشمندان غير 
ــت، اما آن چه داروين و تئورى تكامل  ــناس نيز هس زيست ش
ــت نه منشــأ حيات و توجه به اين  مى گويد، منشــأ گونه هاس
موضوع در نقطه ى شروع آموزش تكامل راه گشاست. وى اين 
ــتوار است،  تصور را كه تكامل فقط بر رويدادهاى تصادفى اس
ــت و با اين توضيح كه در نظر گرفتن تصادف  ــت دانس نادرس

آن چه داروين و تئورى تكامل مى گويد، منشأ 
گونه هاست نه منشأ حيات

9

ش
موز

آ
 1

38
ن 9

ستا
 تاب

 4 
ه ى

مار
 ش

ومّ
 س

ت و
س

ى بي
ره 

دو

9

ش
موز

آ
 1

38
ن 9

ستا
 تاب

 4 
ه ى

مار
 ش

ومّ
 س

ت و
س

ى بي
ره 

دو

9

ش
موز

آ
 1

38
ن 9

ستا
 تاب

 4 
ه ى

مار
 ش

ومّ
 س

ت و
س

ى بي
ره 

دو



10

ش
موز

آ
  1

38
ن 9

ستا
 تاب

 4 
ه ى

مار
 ش

ومّ
 س

ت و
س

ى بي
ره 

دو

ــش انتخاب طبيعى ما را به  ــتن نق در تكامل بدون در نظر داش
ــه مى برد و بنابراين نبايد تكامل را تنها نتيجه ى تصادف  بى راه
ــت، تصريح كرد كه تصادف در واقع گزينه هايى را براى  دانس
ــى آورد. هم چنين توجه به اين قبيل  انتخاب طبيعى به وجود م
ــت در خصوص آموزش  موارد را مانع بروز داورى هاى نادرس

تكامل دانست.
دكتر سيدعليرضا رجبيان مقاومت در برابر تكامل را به عدم 
شناخت تكامل نسبت داد و گفت: «جهش يك واقعيت علمى 
ــت كه دارد رخ مى دهد و در طبيعت وجود دارد. هر تئورى  اس
علمى مستندات علمى دارد و آزمون پذير است، تئورى تكامل 
نيز مستندات علمى دارد.» وى با اشاره به اين كه زيست شناسان و 
دبيران زيست شناسى با تكامل انس دارند و آن را لمس كرده اند، 
ــد كرد كه اين باور هيچ خللى در دين دارى ما ايجاد نكرده  تاكي
ــذف و افزودن چند كلمه و عبارت  ــت. او با اعتراض به ح اس
ــار از اين كار را كه  ــاب مذكور، هدف رفتارى مورد انتظ در كت
بناست دانش آموزان به آن برسند، گنگ و مبهم دانست. رجبيان 
ــر اهميت آموزش مبحث تكامل  ــخنانش با تأكيد ب در پايان س
در زيست شناسى گفت: «تكامل روح زيست شناسى است... هر 
تئورى جديدى كه در زيست شناسى مطرح مى شود با دو تئورى 

تكامل و سلولى سنجيده مى شود.»
ــئولان در توجه  ــكر از مس دكتر جمشــيد درويش با تش
ــى از موضوع ها را بدون  ــه تكامل، گفت: «ما نمى توانيم بعض ب
ــى آن وارد فرهنگ خود  ــى و مباحث پيرامون مطالعه ى حواش
كنيم و وارد كردن آن ها به فرهنگ خودمان مستلزم بررسى هاى 
ــته در  ــت. يكى از موضوع هايى كه به صورت يك بس اوليه اس
ــد،  ــيدى از اروپا وارد ايران ش اوايل همين قرن هجرى خورش
بحث تكامل است. تكامل وقتى وارد زيست شناسى ايران شد، 
ــراى عالى تدريس شد و مرحوم دكتر سحابى و  ابتدا در دانشس
ــت  ــتند.» وى معتقد اس دكتر گل گلاب درباره ى آن كتاب نوش
ــپ در دهه هاى 30 تا  ــى چ ــه ورود تكامل به محافل سياس ك
ــى و  50 و به دنبال آن ورود تكامل به مباحث اجتماعى، سياس
دينى، براى زيست شناسى كشور گران تمام شد. او ضمن اشتباه 
خواندن واژه ى تكامل ومناسب دانستن واژه ى فرگشت، گفت 
ــكلى كه وارد فرهنگ ما شده مانده است  كه تكامل به همان ش
ــان و ميمون  ــود، فوراً داروين، انس و تا از تكامل صحبت مى ش
ــوند. اين استاد دانشگاه ضمن تأكيد بر محدوده ى  مطرح مى ش
ــوان روندى كه در  ــت تكامل را به عن ــم تجربى، موضوعي عل
ــت، قابل بحث مى بيند،  طول تاريخ كره ى زمين اتفاق افتاده اس
گرچه اذعان دارد كه نظريه هايى بر روند تكامل استوار شده اند. 

ــد و با اشاره به  درويش تئورى تكامل را ابزار تحقيق مى شناس
ــتدلال، قضاوت و شناسايى در  ــاخص اس نقش آن به عنوان ش
ــيل ها و جانداران در ابراز  نگرانى خود از حذف  مطالعات فس
تكامل گفت: «من هميشه مى گويم نكند كه يك وقت بياييم و 
به خاطر مسائل تئورى، فلسفى و دينى اى كه داريم، كارى بكنيم 
كه محققان را از تئورى اى كه در تحقيقات و مطالعات، عصاى 
تحقيق و تحليل است، محروم كنيم.» وى تأكيد كرد كه تكامل 
ــت و اين نظريه،  ــوان يك علم، ابزارى براى تحقيقات اس به عن
اساس علومى مانند تشريح مقايسه اى، ديرين شناسى، گونه زايى، 

رده بندى فيلوژنتيك، ژنتيك و بيوسيستماتيك است.
او به عنوان كسى كه تحقيقاتش در زمينه ى بيوسيستماتيك 
است، اظهار كرد كه اكنون مطالعه، شناسايى و رده بندى گونه ها 
بر تئورى تكامل، و بر اين اصل استوار است كه گونه ها خاستگاه 
واحد دارند و هيچ تاكسونى از گونه تا فراگونه، نمى توانند واقعى 
باشند، مگر اين كه خاستگاه واحد داشته باشند، و اگر اين تئورى 
ــايى نباشد، محققان مستأصل مى مانند.  ملاك تحليل در شناس
درويش گفت: «با بحث هاى حاشيه اى در زمينه ى علم تكامل، 
تمام علوم مربوط به رده بندى فيلوژنتيك، مباحث سيستماتيك، 
تحليل هاى مربوط به چگونگى انشعابات، جغرافياى جانورى 
ــؤال مى بريم و اين  ــازگارى را زير س ــوط به س ــائل مرب و مس
بزرگ ترين ضربه به علم زيست شناسى است، آن هم در شرايطى 
ــل، نظريه پردازى مى كند، ما  ــاس نظريه ى تكام كه جهان بر اس
ــد خودمان را درگير بحث هايى كنيم كه علم درباره ى آن ها  نباي
هرگز ادعايى ندارد.» وى با تأكيد بر اين كه علم هيچ وقت به اين 
سؤال كه چرا انسان به وجود آمده است، جواب نمى دهد گفت: 
ــت يا  «ما نمى خواهيم با هم ديگر بحث كنيم كه آيا تكامل هس
نيست، بلكه مى خواهيم از اين علم براى حل معضلات مربوط 
به محيط زيست و انقراض گونه ها در كشورمان كمك بگيريم.»

وى تأكيد كرد: «هيچ وقت زيست شناسى نيامده است حيات 
ــت. حيات  را تعريف كند، بلكه آثار حيات را تعريف كرده اس
ــت.» درويش با انتقاد از اين كه در جامعه  ــفى اس مقوله ى فلس
ــون، توضيح مى دهد كه  ــان از ميم مى گويند تكامل يعنى انس
ــتيك2 اين بحث ها را ابطال  متدولوژى و علم رده بندى كلاديس
كرده است و افزود استدلال كلاديستى يكى از منطق هاى بسيار 
قوى در رده بندى جانورى است. در استدلال كلاديستى انسان از 
نسل ميمون نيست، بلكه مثل بقيه ى پستانداران خاستگاهى دارد. 
ــتى، خاستگاه يك تاكسون فراگونه اى  از ديدگاه منطق كلاديس
ــته هاى دور و تاريخ حيات مى شود، قابل  چون مربوط به گذش
شناسايى نيست و قابل تشخيص در قالب آن كلادى است كه 
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ــروه را در خود جاى مى دهد. وى، كار نكردن در زمينه ى  آن گ
ــودن آن را يكى از ضعف هاى اين  ــم تكامل، و ترجمه اى ب عل
ــوزه ى آگاهى ها و  ــدن به ح ــم در ايران مى داند. او وارد نش عل
معرفت شناسى را ضعف زيست شناسى ايران دانست، و گفت 
وقتى از تكامل صحبت مى كنيم، مشخص نيست كه از ديدگاه 
ــانى از  ــى چه مى خواهيم بگوييم و تعريف يكس معرفت شناس

مفاهيم نداريم.
ــى در  ــت زيست شناس ــمردن اهمي درويــش ضمن برش
ــت كه بايد در زيست شناسى  تأمين نيازهاى كشور، معتقد اس
ــود و از وزارت علوم اين انتظار را  ــرمايه گذارى هنگفتى بش س
دارد كه پذيرش افراد در رشته ى زيست شناسى همتراز پذيرش 
ــه نخبه ترين ها وارد  ــد، به طورى ك ــكى باش ــته ى پزش در رش

زيست شناسى شوند، زيرا اين علم سنگين است.
درويش با بر شمردن علم تكامل به عنوان زمينه ى تحقيقاتى 
ــب براى نسل جوان گفت: «نسل جوان ما مى تواند بسيار  مناس
فعال باشد و با ديدگاه جديد وارد ميدان هاى علمى و تحقيقاتى 
ــف گونه هاى جديد و ارائه ى  ــود و مى تواند با كش ــور ش كش
تئورى هاى جديد با دانشمندان رقابت كند.» او استفاده از واژه ى 
ــت را به جاى تكامل در كاهش حساسيت نسبت به اين  فرگش
ــى با  علم مؤثر مى داند و با بيان اين كه تئورى هاى زيست شناس
تئورى هاى فيزيك و شيمى خيلى فرق دارند، گفت كه تئورى ها 
در زيست شناسى در طى چند سال اصلاح مى شوند، مثلاً كشف 
يك گونه و يا يك تاكسون جديد به اصلاح تئورى هاى علمى 
مى انجامد، و به اين ترتيب تئورى هاى مربوط به تكامل و تئورى 
ــود. او گفت: «اكنون ديگر  ــون ها نيز اصلاح مى ش تكامل تاكس
تئورى تكامل فقط به اصل گزينش طبيعى داروين متكى نيست، 
بلكه تئورى تكامل از فاز تئورى تركيبى تكامل ماير ـ سيمپسون 
ــت. همه ى آن  ــده اس ــور كرده و وارد فاز تكامل نموى3 ش عب
ــه ى انتخاب تدريجى  ــى كه ما فكر مى كرديم كه نتيج چيزهاي
ــد و تكوين به  ــتند، محصول كنش هاى تكوينى ان صفات هس

شدت وارد تكامل شده است.»
ــهره هاى داروينى گفت بسيارى از  ــاره به س درويش با اش
ــاب تدريجى توضيح داده  ــهره ها كه قبلاً با انتخ صفات اين س
ــال كننده و  ــتفاده از ژن هاى ماژور فع ــدند، اكنون با اس مى ش
ازكارانداز تحليل مى شوند. او معتقد است كه اين پارادايم هاى 
ــل بايد حوزه ى  ــوند و تكام ــد در تكامل مطرح ش ــد باي جدي
نظريه پردازى در ايران معاصر باشد، و كار روى اين نظريه بايد 
هم در حوزه هاى علميه از ديدگاه فلسفى و هم در دانشگاه ها از 
ديدگاه تجربى انجام شود. وى گفت: «... تكامل، علم مطالعه ى 

تغيير است و پذيرش تغيير يك مشكل فلسفى است. اين كه آيا 
ــخ  ــفه ى علم پاس تغيير وجود دارد يا وجود ندارد، بايد در فلس
گفته شود.» وى با بيان اين نكته كه اگر تغيير وجود داشته باشد، 
مسئله ى انتخاب طبيعى يك روند قابل تحليل است، تأكيد كرد 
ــاى تكاملى بحث هاى تفريحى و عالمانه ى محفلى  كه بحث ه
نيست، بلكه موضوع هايى هستند كه طى چندين دهه پژوهش 
ــت،  ــت فناورى، محيط زيس به ابزار كار براى نوآورى در زيس
ديرين جانورشناسى، ديرينه شناسى قاره اى و تنوع زيستى تبديل 
ــى از طرح ديدگاه هاى غيرعلمى در  ــده اند. او با اظهار نگران ش
فضاى علم بدون توجه به مباحث معرفت شناختى فلسفى، آن 
را يكى از نكات ضعف كتاب مورد نقد دانست و گفت چراها 
بايد در فضاى فلسفه مطرح شوند. وى با تأكيد بر اين كه اساس 
جهان بر اراده ى خداوند استوار است گفت: «خداوند به ما گفته 
ــت كه مى توانى، علمى به طبيعت نگاه كنى و آن را مطالعه  اس
كنى و دلايل عالمانه ى آن را بشناسى.» درويش در پايان سخنان 
ــدى در كتاب هاى  ــاره به ضرورت طرح رده بن خود ضمن اش
درسى زيست شناسى و تاكيد بر اهميت بيان مثال هاى بومى در 
اين كتاب ها اظهار اميدوارى كرد كه به زيست شناسى در ايران 
توجه بيش ترى شود. نشست نقد و بررسى كتاب زيست شناسى 
پيش دانشگاهى، با اظهارنظر برخى حضار و پرسش و پاسخ به 

ــين سوزنچى در بخش پرسش و پاسخ  پايان رسيد. دكتر حس
تاكيد كرد كه بين دين دارى و داشتن نگرش توحيدى با پذيرش 
ــد و تصريح كرد كه دغدغه ى  نظريه ى تكامل ضديتى نمى بين
ــى  ــى و در خصوص نحوه ى بيان متون درس او از نوع آموزش
است. هم چنين دكتر يارمحمدباى در جمع بندى نهايى با اشاره 
به نگرانى از حذف تكامل در سخنان منتقدان، تاكيد كرد كه دفتر 
برنامه ريزى نگاه راديكالى نسبت به نظريه ى تكامل ندارد و در 
پى حذف آن از كتاب هاى درسى نيست، بلكه حساسيتِ دفتر 

نسبت به نگرش هاى احتمالىِ حاصل از اين نظريه است.

پى نوشت ___________________________________�

* گروهي از مسيحيان كه معتقدند عمر زمين حدود 6 هزار سال است.
1. Evolutionary biology
2. Cladistic
3. Evolution development

وارد نشدن به حوزه ى آگاهى ها و معرفت شناسى 
ضعف زيست شناسى ايران
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